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Jiti PROKOP
A. S. Neill a jeho §kola svobodné vychovy v Summerhillu
Tradice svobodné vychovy

Pokud se blize seznamime se Skolou v Summerhillu, tak si ji spojime
s idejemi svobodné vychovy. Piedev§im s pfedstavami J. J. Rousseaua (1712-
1778), jehoz myslenky znamenaly zlom v oblasti edukace a ktery odmitl s absolut-
nim pohrdanim edukaéni praxi své doby, piedevsim v piedmluvé k Emilovi.' Nic
na tom nemeni fakt, Ze Rousseau je ¢lovékem plnym paradoxd — ve svém Zivote
byl daleko od jakéhokoliv vzoru pedagoga. Od Cetby Emila se nemohli odtrhnout
takovi pedagogové, jako byl Freinet, Makarenko, Dewey aj. Rousseau, ktery je
povaZovan za iniciatora ,.kopernikovského obratu“ v pedagogice, umistil dit¢ do
samého centra pedagogického procesu.

Rousseau nevybudoval zadnou konkrétni §kolu, aby tim své ideje potvrdil.
V této souvislosti miizeme uvést Lva Nikolajevi¢e Tolstého a jeho jedinecné spo-
jeni spisovatele a pedagoga, ktery povysil Rousseauovu myslenku svobodné
vychovy na hlavni princip pedagogické prace v Jasné Poljang.” Tolstoj mél hlubo-
kou viru v dité a byl pfesvéd¢en o hodnoté uceni toho, co si dit¢ samo urc¢i. Pro¢ se
tyto nazory u n¢j objevily? Nazory tak totozné s pojetim Neillovy svobodné skoly?
Oba dva se siln€ zaobirali détmi, které jsou zanedbavany v rodin¢ a také zanedba-
vany ve Skole dané doby. Tyto déti se rozhodne zachranit ve Skoldch podobnych
Skole v Jasné Poljané. Své rozhodnuti opira o typické predpoklady predstaviteli
teorii svobodné vychovy. Predevsim vychazi z toho, Ze ¢loveék po svém narozeni je
Wpravzorem harmonie, pravdy, krdasy a dobra“. Zaroven predpoklada, ze kazda
hodina zivota naruSuje tuto nadhernou harmonii, bez moznosti jeji obnovy. Dité se
b&hem svého vyvoje stale vice vzdaluje od dfive u ného existujiciho a nasledné
ni¢eného pravzoru, a tim je nemozné dosahnout prototypu dokonalosti dosp€lého
Cloveka, ktery pretrvava spise ve fantazii. Vychova podle Tolstého lidi nevylep-

''W. OKON, Drziesiec¢ szkot alternatywnych, Warszawa 1997, s. 142.
2J. CACH, J. J. Rousseau, pedagog protestu a hleddni, in: J. J. Rousseau a jeho pedagogicky odkaz,
Praha 1967, s. 7.
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Suje, ale deformuje. Tolstoj pfechazi od myslenky k ¢inlim a v roce 1849 zalozil
Skolu v Jasné Poljané, ve své rodinné nemovitosti, ale k plné realizaci jeho
vychovného programu doslo az v letech 1859-1862. V této skole a také v jinych
ruskych lidovych Skolach vzniklych po jejim vzoru byla zrusena tradi¢ni Skolni
kazen (tzn. predevsim sankce) vSeho druhu, byly zavrhnuty shora stanovené vzdeé-
lavaci programy, vyuka se opirala o potieby a zajmy déti. Tento typ Skoly se
v carském despotickém Rusku nemohl udrzet, a tim méné pozd¢ji ve staté abso-
lutn¢ autoritativnim, jakym byl Sovétsky svaz. V d&jinach vychovy zistal tento
pokus zaznamenan jako ptiklad viry v pfirozené moznosti ¢lovéka, jako vzor skoly
zbavené moci dospélych nad détmi.

Proti idejim svobodné vychovy bez nasili nebyly pouze autoritativni vlady,
proti byli také ucitelé a rodice. I z toho divodu se velkému uznani v 19. stoleti
jednéch i druhych tésil tzv. herbartismus. Teprve v prvni poloviné 20. stoleti se
situace v Severni Americe a v Evropé natolik zmeénila, ze se tato idea svobodné
vychovy setkdvala s vétSim porozuménim a SirSim pfijetim. Nasla sviij rtiznorody
obraz v takovych proudech, jako jsou napt. nova vychova ¢i reformni pedagogika.

Anglie byla mistem, kde tyto proudy zakofenily jiz na ptfelomu 19. a
20. stoleti. Novy typ Skol, nebo spiSe vychovnych tustavil, se objevoval ve stejném
obdobi nejenom v Anglii, ale i v jinych statech a pokazdé se konkretizoval jinym
zpusobem. V Némecku pod nazvem ,,venkovské vychovné ustavy*, v Anglii, Fran-
cii a Svycarsku pod prostsim nazvem: ,;nové skoly“. Jejich rozvoj je piikladem
jakési ,,blahodarné ndkazy*, ktera se §ifila daleko Siroko z ptivodniho jednoho cen-
tra diky tomu, Ze jejich iniciatofi ¢i feditelé byli nejprve uciteli na diive zalozenych
podobnych tstavech, vytvareli si ¢asem i vlastni ndzory a mnohdy po konfliktu
s vedenim svého ,,mateiského” Gstavu se s nim roze§li.> Coz byl i piipad A. S.
Neilla a jeho pozdé&ji zalozené skoly Summerhill. Prvni znamou Skolu v Anglii, kde
se ziekli nasili, zalozil Cecil Reddie v roce 1889. Byla to $kola v Abbotsholmu,
nékdy nazyvana ,.kolébkou svobodnych skol*. Ucitelské zkuSenosti v ni ziskaval
jeho spolupracovnik a pritel, zakladatel némeckych svobodnych §kol — Hermann
Lietz, ktery zalozil svlij venkovsky vychovny domov v llsenburgu v roce 1897.
K nejvice radikdlnim Skoldm v mezivalecném obdobi potom patiily Skola
Summerhill, zalozend A. S. Neillem, a skola v Beacon — Hill, organizovana Dorou
Russellovou, Zenou slavného anglického filozofa, matematika, sociologa —
Bertranda Russella (1872-1970, napsal knihu O vychové zejména v raném détstvi).

Historie Summerhillu

Neill se narodil 17. fijna 1883 ve Skotsku. Otec byl ucitelem v Kingsmuiru
a Cloveékem, pted kterym maji déti spisSe strach. Matka, také ucitelka, byla vétSinou
doma, protoze se jeji rodina neustale rozrustala. Z tfinacti narozenych déti zistalo
nazivu jen osm. Alexandr byl ¢tvrté narozené dité, stale outsider, jak ve svém

3 M. CIPRO, Prameny vychovy, 3, Praha 1993, s. 229.
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osobnim Zzivotg, tak ve skole. Jako devadesatilety muz vzpominal na ta léta jako na
obdobi, kdy si moc nehral a byl vroli chlapce, ktery hraje dospélého muze.*
Navstévoval pouze vesnickou Skolu svého otce, zatimco ostatni jeho sourozenci
mohli jit dale studovat. Sam Neill vzpomina, Ze se tézko soustfedil a nebyl schopen
si toho pfili§ zapamatovat. V jednom dialogu z tehdejsi doby vidél svou osobni
situaci s ohledem na vybér povolani velice $patné: ,,S tim chlapcem to je bezna-
dejne, ekl otec. ,,Tak by se mél stat ucitelem*, navrhla matka. ,,Na to by to mélo
stacit”, tekl otec vztekle.” Z tdchto slov je patrny status piiznaény pro skotského
ucitele kolem roku 1900, a to neplatilo pouze pro Skotsko a Anglii. Kalvinisticka
skotska skola prelomu 19. a 20. stoleti znala ucitele pouze jako zaméstnance, ktery
byl placen z prostiedki rodict, cirkve, mistni spravy a z prostfedktt mistnich pod-
nikatelt. Piijem zavisel na poctu zakt, vili obyvatel, socialnich podminkach a na
postoji obyvatel vici Skolni vychové a vyucovani. Byrokraticky fizeny Skolsky
dozor se staral o to, aby byli ucitelé se stavem na Skolach spokojeni, aby tyto pod-
minky akceptovali jako niz$i status a aby se proti tomu nebranili. Strach se pouzi-
val jako vychovny prostiedek. Neill to ve svych knihach také Casto zduraznuje:
.V nékterych zemich, ke kterym patri bohuzel i Anglie, je strach z vyprasku na den-
nim poradku. Déti maji strach, Ze na né bude hloupy ucitel Fvat. Je tragédii, Ze
i ucitel ma strach, strach z toho, ze bude povazovan za prilis lidskeho, strach, ze
deti svym instinktem prijdou na jeho Isti. Znam to. Deset let ucitelovani na statni
Skole mi nezanechalo o ucitelich Z4dné iluze.“® Zakarovany kruh, ve kterém se
ucitelé v tehdej$i dob& nachazeli, nelze prolomit. Spatné Zivotni podminky,
chybé&jici vzdélani a nizky socidlni status ukazuji na to, ze tato profese nebyla ptilis
vazena. Sam Neill navic poznal strach ditéte pied otcem — ucitelem, ale také strach
vlastniho otce ptfed rodi¢i a Skolnim dozorem. K t€émto pomértim pfistupuji osobni
zazitky a traumata z jeho détstvi. To vSe predstavuje rdmec pro pozdéjsi obrat
v jeho pedagogickém mysleni.

Neill ve veéku ctrnacti let zacal pracovat, protoze, jak bylo vySe zminéno,
rodice byli presvédéeni, Ze na rozdil od jeho sedmi sourozencli se nevyplati jej
posilat na stfedni Skolu. Presto se o nckolik let pozdéji stal ucitelem a ve véku
25 let zaCal opét studovat, tentokrat na univerzit¢ v Edinburgu. Béhem své praxe
pracoval na n¢kolika Skolach ve Skotsku a Anglii. Poznal slavny tustav Little Com-
monwealth, ktery vedl Homer Lane, kde probihala modernim zptisobem resociali-
zace mladych zlo¢inct. Také ucil na reformni Kings Alfred School, ale rozpory
mezi nim, uciteli i feditelem této Skoly Johnem Russelem jej donutily tuto Skolu
opustit. I na této Skole vid¢l, Ze se déti Casto boji. Vydal se na cesty po Evropé.
Neill jiz jako ucitel v Kings Alfred School psal pani doktorce Neustatterové, své
némecké pfritelkyni, jejiz syn byl jeho zakem, Ze si planuje zalozit svobodnou

* H. H. KARG, Gelebtes Schulleben. A. S. Neills Summerhill Pidagogik, Pidagogisches Forum 1991,
Nr. 1, s. 35-42.

> TAMTEZ.
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$kolu.” To se stalo vice aktualni, kdyZ se Neill ocitnul v roce 1921 v Hellerau na
pfedmésti Drazd’an. Tady, ve spolupraci s Neustatterovymi a znamenitou ucitelkou
pani Bauerovou, vytvoiil mezinarodni oddéleni Skoly rytmu, sochafstvi a hudby.
Na této mezinarodni Skole vyucoval eurytmii déti a mladez z Belgie, Anglie, Jugo-
slavie a Norska, Cinnost zacinal s 2 chlapci a 8 dévcaty. I kdyz se Casem pocet
chovanci zvysil, Neill ve své mezinarodni §kole pfili§ dlouho nepracoval. Stalo se
tak z n€kolika divodl. Piedevsim to byly tézkosti se zavadénim novych metod,
které upiednostiiovaly samostatnost zakid. Také vSechny udivovala jeho proti-
chidna predstava o ,,znamenitém uciteli“, ktery byl a je v Némecku tak vysoce
cenény. Zatim vSak podle Neilla takovyto ucitel svymi neustalymi domluvami,
pfemlouvanim a dokazovanim moci oslabuje autonomii ditéte. Jinymi pfic¢inami
byly finan¢ni problémy, rychle se zvétSujici s ohledem na nebyvalou inflaci, t¢z-
kosti politického razu, vyplyvajici mimo jiné z toho, ze Skola méla mezinarodni
charakter. K tomu mtizeme pfipocCist i problémy osobni povahy a vysledkem byl
Neilliv odchod z Hellerau. Po kratkém pobytu v Anglii se jeSté jednou vratil do
Hellerau. Kdyz v roce 1923 v Sasku vypukla revoluce, tak se pfi hledani nového
mista na vysnéné skole Neill ocitnul i v Rakousku, kde mu mladeznicka organizace
nabidla ¢ast zajezdniho domu, ktery by se mohl ptizplsobit skolnim podminkam.
Po kratké dob€ na tento navrh rezignoval a v roce 1924 se definitivné vratil do
Anglie a usidlil se v Lyme Regis pod Slune¢nim vrchem (Summerhill) se svou
mezinarodni S$kolou, kam si pfivezl i skupinku Zzaki z kontinentu. Dospél
k ptesvédceni, ze Angli¢ané jsou vii¢i détem vice tolerantni nez Némci a Rakusané.
A na tom mu obzvlast’ zalezelo, protoze se zpocatku specializoval na vychovu pro-
blémovych déti, které by byly v jinych Skolach povazovany za obtizné zvladatelné,
lenivé a asocidlni.

Z finan¢nich diivodl se pocet déti dva roky po otevieni skoly sotva zdvoj-
nasobil. Nastésti pani Neustatterova, ktera spolu s Neillem piijela z Némecka
(v roce 1927 se stala jeho Zenou) méla organizacni schopnosti, coz jim za pouziti
vlastnich prostiedkd dovolilo vyjit ze zdanlivé bezvychodné situace. Vlastni pro-
sttedky pochazely ptredevsim z knizek, které Neill psal. Zaroven se diky nim stal
znamou osobou. A i kdyz o sob¢ Neill tvrdil, Ze nema organizacni talent, mél prece
jenom penize, za které koupil na hypotéku nemovitost blizko vychodniho pobtezi
Anglie v Leistonu, v hrabstvi Suffolk. Tam vroce 1927 piemistil svoji Skolu.
1934 podet zakt vzrostl na 70, personalu na 14.°

Skolni personal byl velmi riiznorody. Mimo samotného zakladatele a jeho
zeny (pracovité ucitelky) zahrnoval osoby pfitahované Neillovou slavou a pobyva-
jici ve Skole nékolik let, pouze rok, nebo i par mésicii. K nejzndméjsim ucitelim
patiili napt. Lucy Francisova, ktera si po delSim obdobi prace v této Skole zalozila

" R. HEMMINGS, Fifty Years of Freedom. A Study of the Development of the Ideas of A. S. Neill,
Longl(v)n 1972, s. 44.
8 TAMTEZ, s. 60.
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vlastni $kolu pod ndzvem Kingsmuir, jez vychazela z Neillovych zasad, nebo
Jimmy East, ktery se pozdéji stal feditelem znamé skoly v Londyné — Burgess Hill.
Prichazeli ale i ucitelé ,,obtizni*“. Jednim z nich byl i Homer Lane, jehoZz aktivity
byly svazany s nekonvencnimi praktikami v oblasti sexu a jeho pokusy ovlivnéni
ideologie Skoly se staly pfi¢inou deportace jakoZto cizince (Homer Lane byl ucite-
lem A. S. Neilla a zndmym autorem knihy pod nazvem Talks to Parents and
Teachers). Jako ve vétSin€ ,,svobodnych Skol“, tak i v Summerhillu staly nebo
docasné¢ pracujici Skolni personal bydlel na internaté. Pocate¢ni podminky bydleni
byly velmi §patné. Postupem casu se Neillovym piece jenom podafilo vybudovat
v Leistonu okazalou hlavni budovu pro zaky a ucitele, vedle ni provozni budovu,
vyucovaci pavilony, oranzérii a oSetfovnu. Okolo je rekreacni oblast, zeleninova
zahrada, sad a stromy. MtiZzeme fici — piihodné misto k praci, vyuce a ke kazdoden-
nimu zivotu.

Ve Velké Britanii se Summerhill proslavila piredevsim v tficatych letech
a od té doby byl Neill zvan s pfednaskami na mnohé instituce a konference. V té
dobé mél hluboky vliv na mnoho anglickych uditelti i rodi¢d. Jeho Skola byla
slavna a méla velky vliv na Skolstvi a pedagogiku v jinych Castech svéta.
V Sedesatych letech 20. stoleti se jenom ve Spojenych statech prodalo na dva mi-
liony exemplatii jeho knihy Summerhill,” ve Velké Britanii méla také velky
uspéch, v sedmdesatych letech se jeji némecky pieklad dockal milionového
nakladu. Poslednim takovym uspéchem byla osmdesata 1éta, kdy se velmi dobie
prodavala v Japonsku. Také v té¢ dobé Summerhill navs§tévovalo mnoho japonskych
déti. Vliv této Skoly na soucasnou pedagogiku je neporovnatelny k poctu jejich
absolventl; v celé jeji historii navstévovalo Skolu okolo sedmi set déti. Summerhill
je vsoucasnosti nejstarsi Skolou s témef neménnou historii samospravy, ktera
nabizi veskerou vyuku jako nepovinnou. V pocatcich byla tato Skola spise uréena
détem neptizptisobivym, ale uz v tficatych letech se to méni — od té doby popisoval
Neill tuto skolu jako terapeutickou pro bézné déti.

V roce 1973, po Neillové smrti, jeho misto zaujala jeho druha Zena Ena,
kterd mu mnoho let pomahala vést Skolu a vedla ji sama vice nez dvanact let. V té
dobé bylo ve skole okolo 60 zakli a 8 uciteld. V roce 1985 prevzala feditelské
misto po matce Neillova dcera Zo¢ Readhead, ktera sama byla chovankou této
Skoly a je dosud uradujici feditelkou.

Summerhill, jeji ¥ad a organizace

Neill neptikladal velky vyznam vyucovacim metodam, protoze se domni-
val, ze dité, které se opravdu chce ucit to ¢i ono, se to nauci bez ohledu na zpisob,

® A. S. NEILL, Summerhill, Harmondsworth 1962. Jsou zde obsaZeny &tyfi Neillovy knihy: The
Problem Child, 1926; The Problem Parent, 1932; That Dreadful School, 1937; The Free Child,
1953. V Némecku vysla prace pod nazvem: Theorie und Praxis der Antiautoritiren Erziehung.
Das Beispiel Summerhill, Reinbek bei Hamburg 1972, v Polsku pod ndzvem: Summerhill,
Katowice 1991.
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jakym se uci. I proto se jeho déti neuci ve tridach, jak je tomu v bézné skole, ale ve
vékovych skupinach nebo v zajmovych krouzcich. V této skole se nezkousi a nepi-
Sou pravidelné pisemky a pokud se provadi néjaka kontrola, tak ma spise charakter
zabavy. Tady narazil Neill na zasadni problém. Nemohl se vzdat vyuky ,hlavnich
predméti“. Bylo to nutné z ohledem na piijimaci zkousky, které oteviraji cestu na
univerzitni studia. Chovanci Summerhillu, kteti chtéji studovat, jsou tedy zkouseni.
Tato nekolikaleta pfiprava je solidni i tim, ze chovanci Casto skladaji zkousky na
prvni pokus.

Skola nevnucuje détem Zadné vzdélavaci programy, nybrz respektuje jejich
osobni zajmy. Kdyz mél Neill naptiklad jednou tydné prednasky z psychologie pro
pedagogy, prichazeli na n€ i jeho chovanci. Po prednasce diskutovali i o téchto
tématech: komplex ménécennosti, psychologie zlod¢je a chuligana, psychologie
humoru, otazky moralky, masturbace nebo psychologie davu. Neill respektoval
zajmy chovancil a zaroven tvrdil, Ze je nelze ptinutit ,.k uceni hudbé ci cehokoliv
jiného bez jejich premény v nesvobodné dospélé. Tehdy se stavaji stoupenci status
quo, coz je dobré pro spolecnost, ktera potrebuje lidi poslusné, sedici u nepriveéti-
vych psacich stolu, stojici za pultem, mechanicky nastupujici do ranniho vlaku do
prace; pro spolecnost, kterou na svych unavenych bedrech nese vystraseny, maly
clovek — smrtelné vydéseny konformista.“"

Neill si velmi v§imal zajmt svych svéfenct, a proto dost mista v rozvrhu
hodin vénoval Cinnosti zajmovych krouzkli a tim vytvafel podminky k rozvoji
poznavacich zajmi a lasku k technice. Diky tomu mohl o svych chovancich fici, Ze
by jeho déti nemohly konkurovat v uceni s tiidou stejné starych zaka ,,v oblasti
ortografie a pocitani zlomki*, ale pfi zkouskach vyzadujicich originalitu by je na
hlavu porazily.

Vyse zminénym skute¢nostem odpovida pribéh kazdodennich ¢innosti
v Summerhillu. Uceni, technika a uméni se po cely tyden stiidaji se zabavou.

Déti vstavaji po osmé hodiné, pred snidani provadéji osobni hygienu, po ni
stelou postele. Vyucovani zacina v 9.30 a trva do 13.00. V tomto dopolednim ¢ase
mladsi déti (ve véku 7-9 let) odbyvaji riizné ¢innosti a hry se svoji ucitelkou, pra-
cuji v biologické nebo vytvarné pracovné. Star$i déti se uci podle rozvrhu. Je tak
sestaveny, aby kazdy zak mél hodinu v daném pfedmétu (napt. angli¢tina, mate-
matika, zemé&pis, d&jepis, laboratoie) kazdy den v jiném Case dopoledne. Pokud
tedy urcity zak ma v pond¢li laboratof prvni vyucovaci hodinu, tak v utery ji ma
druhou hodinu, dalii den tieti. Cilem je predchazet rutiné a monoténnosti. Uast
v hodinach neni povinna. Zaci toho ale nezneuZivaji. Protoze pokud jeden z zakd
dané skupiny vypusti nékolik po sob& jdoucich Cinnosti, tak se ho mtize skupina
zbavit z divodu zbrzdéni postupu v daném predmétu, a jako ,,nespokojenec” je
prijiman do jiné skupiny s nechuti. Tato skupinova odpovédnost za vykon, nej-
vice vyrazna v obdobi tfi let pfed zkouSkami umoziujicimi studium na universite,
je nejsilngj§im trumfem Summerhillu, pokud jde o vzdélavani.

19 A.'S. NEILL, Summerhill, s. 27.
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Odpoledni program vyplnuji dobrovolné aktivity. Mladsi déti a piedskolaci
si hraji to, co je bavi. StarSi déti se zabyvaji technikou a uménim. Oblibenou ¢in-
nosti chlapci je kutilstvi, oprava jizdnich kol, zhotovovani lod¢k, pistoli aj.,
n&které star§i chlapce naopak tahne technika jako motory, elektronika ... Cast
zaku, predevsim dévcat, se vénuje umeni: kresleni, malovani, fezbé, dekora¢nimu
umeéni. Summerhill je znama vysokou tGrovni uméleckych predméti vyrobenych
zaky. Po svacing, okolo 16.00, zacinaji dalsi ¢innosti. Malé déti uz maji dost her,
a proto jim ucitelé predcitaji. DéEti ze stfedni skupiny jsou stale aktivni a maluji,
délaji vyrobky ze dfeva, linolea, kiize, pletou kosiky ve vytvarné pracovné nebo
zhotovuji rtizné vyrobky v hrn¢ifské diln€. Nejstarsi skupina se od paté hodiny
vyziva napft. ve stolatské dilne.

Vecerni program byva rtizny. V pond¢€li chodi déti do kina, v utery jsou
prednasky z psychologie pro persondl a seniory. Ve stfedu si lze zatancovat pii
reprodukované hudbég. Patek je urCen pro n¢jaké mimoiadné a nepravidelné akce,
soboty na Valna shromazdéni Skoly spolu s tane¢nim vecerem. Za zimnich vecerti
se konaji v nedéli divadelni piedstaveni.'’

Neill nesmétoval pribéhem cCinnosti k tomu, aby dal détem vzdélani, ale
k tomu, aby je 1é¢il z nestésti a vychovaval ve §tésti. Pro¢ tak nesnasel formalni
vzdélani? Bylo to proto, Zze podobn¢ jako Rousseau nebo Tolstoj mél velmi kriticky
vztah k soucasné spolecnosti a jeji kultufe. Kulturu své doby povazoval za ,,mimo-
radné nepovedenou a vzdélavani, politiku a ekonomiku za cinitele vedouci
k valce. Ptal se: ,,Proc¢ nase nabozZenstvi nezlikvidovalo lichvu a loupeze?*, pro¢
LShumanismus neustale pripousti verejnému minéni akceptovat tak barbarsky sport
Jjako je lov?* Takovych otazek si kladl vice, napt. Pro¢ je tolik sebevrazd? Odkud
se bere nenavist, antisemitismus a lyn¢ovani ¢ernochti? Pro¢ je naSe civilizace tak
povysena? Na tomto pozadi si jiz kladl pedagogické otazky: Jaky uzitek muze pfi-
nést diskuse o francouzsting, starovékych dé&jinach nebo o nécem jiném, kdyz se
tyto pfedméty nevztahuji k veledilezité otazce po smyslu Zivota ¢lovéka — k jeho
niternimu $tésti? Ten, kdo si tyto otazky hluboko v sob& neuvédomi, ten neporozu-
mi kritickému mysleni obsazenému napt. v Neillové knize That Backward School
(Ta zpatecnicka skola) a nepochopi Summerhill

Neillovy edukacni principy

Neilla provazela rousseauovska vira v dit¢ a v jeho svobodu, tj.: ,,umeét nic
nedélat s chovancem®, coz neni v tomto ptipadé filozofickou ideji, ale kazdodenni
prace s détmi. Podobn¢ jako Tolstoj také Neill predpokladal, ze $tésti détem mize
zajistit pouze optimalni svoboda byt sebou. Upustil od discipliny, poucovani
a podmanovani, od etickych a nabozenskych pokynt a doporuceni. O sob& ai o své
zeng, s kterou zalozil a tidil mnoho let svoji Skolu, psal: ,,Povazuji nds za odvaz-
livee, i kdyz k tomu nebylo zapotrebi tolik odvahy, spise hluboka vira v dité jako

' G. STRYNCLOVA, Summerhill. Model antiautoritativni vychovy, Pardubice 2003, s. 56.
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dobrou bytost. Vice nez ctyFicet let byla v nas tato vira neochvéjnd, naopak — bez-
vyhradné se upeviiovala. Jsem presvédcen, Ze dité ma vrozenou moudrost a potie-
buje realismus. Pokud je nechame na pokoji, bez jakéhokoliv ovliviiovani ze strany

dospélych, tak se bude rozvijet do té miry, jak jenom je schopné se rozvinout.

«l2

Podivejme se na pedagogické principy, diisledn¢ dodrzované manzely

Neillovymi a celym personalem Skoly. Mizeme si je pfipomenout diky Erichu
Frommovi a jeho ptedmluvé k némeckému prekladu souboru texttt Summerhill:*?

Neill byl prosycen hlubokou virou vto, Ze v ditéti tkvi dobro. Byl
piesvédcen o tom, ze prumérné dité se nenarodi jako lump nebo srab, ale
ma vSechny predpoklady k tomu, aby milovalo Zivot a o Zivot se zajimalo.
Podle Neilla cil vychovy, a tedy i Zivetni cil, vede k radostné praci a tomu
moci byt §tastnym. A byt Stastny znamena ,,zajimat se o zivot”, a tedy
reagovat na zivot ne pouze rozumem, ale celou svou bytosti.

Rozvijeni intelektualnich schopnosti je pfilis malo. Opravdova vychova
spoCiva v rozvijeni stejné intelektualnich, jako i emocionalnich sil
vychovavaného. Soucasny ¢loveék pojima to, co proziva, predevs§im rozu-
mem misto bezprostiedniho chapani toho, co citi srdcem, co vidi jeho oci
a slysi jeho usi.

Vychovu je tfeba prizpisobit psychickym potifebam a schopnostem
ditéte, a ne prizptsobit dité Skole. Dé&ti nejsou altruisté, dit€¢ nemize jeste
milovat, jak miluje dospély ¢lovek. Je chybou o¢ekavat od ditéte to, co by
mohlo pouze piedstirat. Altruismus se rozvine na konci détstvi.

Vynucena disciplina, stejné i trest, vyvolavaji strach, a strach probouzi
nevrazivost a nenavist. Nepfatelstvi nemusi byt oteviené a védomé, a prece
brzdi citovou autenti¢nost. Intenzivni karani ditéte je Skodlivé a brzdi
zdravy psychicky vyvoj.

Svoboda neznamena nevazanost. Tato velmi dulezita Neillova teze fika,
7e ob¢ strany musi projevit druhému uctu. Ucitel neuziva vici ditéti nasili,
zak ho ale nemize uzivat vici uciteli. Dit€ nema pravo zlobit a trapit
dospélého nebo jej utiskovat jenom proto, ze je ditétem.

Neill klade diiraz na upiimnost a otevienost ucitele. Tvrdi, ze v prib&hu
40 let prace v Summerhill pouze jednou podvedl dité. Studium jeho praci
nam dovoluje presveédcit se o spravnosti tohoto tvrzeni.

Pokud se ma dité vyvinout ve zdravého dospélého jedince, tak se musi
uréitého dne vzdat pocateéniho pripoutani k rodi¢im nebo k jejich
pozdéjsim socialnim zastupciim a musi se stat Uplné samostatnym. Jako
individuum se musi ucit obcovat se svétem. Musi se ucit hledat jistotu ne
v symbidze (tj. prizptisobeni — pozn.) s jinymi lidmi, ale ve vlastni schop-

> A. S. NEILL, Summerhill, s. 20.
B A. S. NEILL, Theorie und Praxis der Antiautoritiren Erziehung. Das Beispiel Summerhill,
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nosti k duchovnimu, emocionalnimu a estetickému nazirani svéta. Musi
zaméfit v§echny své sily na hledani shody se svétem a hledani jistot.

e Moralni pocit viny napliiuje pfedevsim funk¢ni spojeni ditéte s autori-
tou. Piedstavuje prekazku v rozvoji samostatnosti. Vytvari d’abelsky
kruh slozZeny ze vzpoury, kajicnosti, podfizeni se a opétné vzpoury. U vét-
Siny dne$nich lidi pocit viny vyplyva v mensi mife z vlastniho védomi nez
z pocitu neposlusnosti k autoritdm a stim svazanym strachem z trestu.
Ptitom neni dulezité, zda jde o fyzicky trest, o ztratu lasky nebo o vytvo-
feni pocitu odcizeni. VSechny takové pocity viny vyvolavaji neklid, a ten
op¢t vede k nevrazivosti a pietvaice.

e V Neillové skole neni naboZenska vychova. To neznamena, ze v ni
humanni hodnoty nehraji dulezitou roli. Neill o tom fika: ,,Ne vérici
a neverici se sebou bojuji, ne ti, kteri véri ve svobodu clovéka, a ti, kteri
chtéji svobodu ziskat.*

Tento dekalog vychovnych zasad Ericha Fromma je dobrym vstupem
k poznani Neillovy Skoly. Fromm tyto zasady systematizoval s dlirazem na jejich
psychologické aspekty. Tim se pedagogicka stranka téchto zasad, ktera se tyka
organizace vychovného procesu, ocitla jaksi v druhém planu. Odvolava se k nejas-
né trovni emancipace ditéte, se kterou se nesetkavame Casto, snad v antipedago-
gice. Tyto otazky nemtizeme piehlizet, protoze pravé ony byly pfedmétem kritiky
mnoha vyznamnych pedagogl spolu s relativni izolaci modelu svobodné Skoly
v podani A. S. Neilla.

Vénujme se blize trem zakladnim principtim, které jsou jadrem Neillova
pedagogického mysleni: §tésti, svoboda a princip samospravy.

Princip $tésti a svobody

Jednou =z hlavnich Neillovych zasad bylo zabezpecit détem S$tésti.
Summerhill je skolou, ,.kde se deti lécT z nestésti a kde jsou navic vychovavany ve
stesti*, psal Neill v uvodu své nejznaméjsi knihy pod nazvem Summerhill (1962
a mnoho dalSich vydani v riznych zemich), obsahujici vytah ¢tyt diive vydanych
praci. D¢lal vSe pro to, aby déti, které ptichazely do jeho skoly, byly st'astné. Podle
n¢j ,.,Stésti a blaho déti zavisi na mire jim projevené lasky a uznani. Musime byt na
strané ditéte, a byt na této strané znamend — davat mu lasku. Ne lasku podmanitel-
skou a sentimentdlni, ale takovou, aby dité citilo, Ze je milujes a akceptujes.“"
Laska ,,byt na strané ditéte ma oporu v poznani ditéte. Neill coby psychoanalytik
poznani ditéte pojima zeSiroka: je potfeba sahnout v lidské mysli do minulosti
a odkryt to, co se celkem nevédomé odrazi v chovani ditéte, je potieba poznat jeho
motivace a systém hodnot, je potfeba domyslet se, k cemu vede takové nebo jiné
jednani s ditétem. A to vSechno je potieba pfipisovat konkrétnimu ditéti, protoze
déti jsou rizné: co jednomu pomize, mize druhému uskodit.

14 A.'S. NEILL, Summerhill, s. 114.
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Podle né€j v béznych skolach takova laska, akceptace a ucta k détem neni.
Ale pokud akceptace a uznani vyvolava lasku, tak naopak nesouhlas znamena
nenavist. Skolu, ve které panuje nenavist, Neill povazuje za ,.strasnou’ (,,dread-
ful*). Takové skole vénoval jednu ze svych knizek That Dreadful School (1937).
Kdyz hledal pfi¢iny vzniku vychovnych obtizi, tak se zajimal také o obtizné
vychovatelné dité (The Problem Child, 1926) spolu s obtiznymi rodi¢i (The
Problem Parent, 1932).

Laska prikazuje akceptovat kazdé dité s jeho ,,prednostmi® i ,,nedostatky*,
souCasné se ma branit jeho pfetvareni k nasemu obrazu. Protoze kazdé dité ,,md
prdavo na svobodu*, tak ,je dovoleno® Neillovym détem vice nez vSem détem na
svete. Proto novinafi nazvali Sumerhill skolou ,.délej, co se ti libi*. Je tomu tak
opravdu?

Jednim z nejcharakteristictéjsich ryst této Skoly je svoboda od povinného
vyucovani. To ale neplatilo pro ugitele, ti méli pevny rozvrh hodin."” Za nejvaz-
n¢jsi chyby tradi¢ni Skoly povazoval Neill nuceni déti do uceni spolu s pouzivanim
riznych disciplinarnich opatfeni, jako jsou tresty a odmény, znamkovani, vysvéd-
¢eni a diplomy, i propadnuti. Déti si v Neillove Skole rady uzivaly svobody. Pokud
to byli starsi zaci, tak rozhodné€ prohlasovali, Ze se jiz nikdy netcastni téch ,.stras-
nych* vyucovacich hodin. Neill hovotil o pravidlu, ze chvile navratu zaka do vyu-
covani odpovida nenavisti, kterou nasakl v predeslé skole. Priméma doba vyhasi-
nani této averze k uceni trvala nékolik mésict, ale staly se i takové ptipady, ze to
trvalo 1éta.

Ale 1 kdyz skolni ¢innosti nejsou povinné ,,ve vyucovacich hodindach se
velmi pracuje. Pokud z néjakého ditvodu nemiize ucitel vést hodinu v dojednaném
dni, Zdci jsou veelku rozéarovani.“'® Takze tato svoboda zptisobuje naopak oblibe-
nost uceni a pomérné pozitivni vztah ke skole. K tomu se ptipojuje vliv skupiny.
Pokud néktery zak nedochézel nékolik dnii do zaméstnani, ¢lenové skupiny pro-
testovali a pohrozili mu vylou¢enim, protoze zpomaluje tempo uceni.

Neill touzil déti zbavit neoblibeného vyucovani a spolu s tim je chtél zba-
vit uzkosti pred nasledky, které zptisobuje. Osvobozeni od tzkosti pojimal jako
podminku racionalniho rozvoje. Kdyz se dité boji rodict, uciteli, psychicky nebo
fyzicky silnéjSich vrstevnikil, kdyz pocituje tizkost ze tmy a hluku, jeho vyvoj se
zpomaluje, po dlouhd léta jej zatézuje. Uzkost odlisuje Neill od strachu. Strach
pred nezndmym psem je néim normalnim, varuje pred ohrozenim Zivota a zdravi.
Ale strach ptfed mysi nebo strasidlem je nepfirozeny a nezdravy. Tento typ strachu
je jiz tzkosti a soucasné fobii. Fobie je ,,neracionalni, prehnand uzkost pred nécim.
Hriizu vyvolavajici predmeét fobie je pomérne neskodny. Stava se symbolem, i kdyz
sama tizkost je dostatecné pravdiva*."” Kdyz dospéli stradi déti, ty potom zaZivaji
rizné fobie. Syn ptisného otce, jak fikal Neill, miize mit fobie, jejichz pfedmétem

15 A.'S. NEILL, Nowa Summerhill, Poznafi 2000, s. 32.
16 A.S. NEILL, Summerhill, s. 22.
" TAMTEZ, s. 122.
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jsou konég, Ivi nebo policisté. V té chvili se objekty stavaji symbolem otce. Podobné
ohrozuje utvafeni autority ucitele straSeni déti trestem a vytvafeni uzkosti. Neill
presto tvrdi, Ze , tisice uciteli vykonava svoji praci bez pouZiti strachu pred tres-
tem*. Ma za to, ze ti druzi by méli byt propusténi pro neschopnost. A v Summer-
hillu podle né&j jsou on, jeho zena i ucitelé détmi milovani. Snazil se presveédEit
otom i ministerské inspektory, ktefi vykonavali inspekci Skoly: ,,Vy skutecné
nemiizete kontrolovat Summerhill, protoZe nase kritéria jsou Stésti, uprimnost,
vyrovnanost a socializace.*"® Muzeme predpokladat, Ze tato $kola Gginné
zbavovala déti uzkosti, téch uzkosti, které si pfinesly ze svych domovi a Skol.
A zaroven témto détem umoziovala dosahnout Stésti a psychické rovnovahy. Ray
Hemmings, znalec Summerhillu, véc svobody pokladal za hlavni a vSeobjimajici
vud¢éi myslenku této Skoly. Proto i své knize o Summerhillu dal znamenity ndzev
Padesat let svobody (1972). Podle néj myslenka svobody vyrustajici z potadku
a discipliny byla Neillovi cizi."” Neill tvrdil, Ze ,,svoboda je tim, co miize zavést
poradek, nemiize byt ale regulovina vnéjsi moci“* Clovék se rodi jako svobodna
bytost a ikolem edukace je tuto svobodu uchovat predchazenim konfliktti nabozen-
ského, socialniho, materialniho a sexualniho charakteru. Dit¢ neni schopno unik-
nout konfliktdm, ale vi si s nimi rady, pokud si je samo vyfesi.

Jistotu, ze svoboda zarucuje §tésti, nesdileli mnozi kritici Neillovych kon-
cepci. Jednim z nich byl Fred Clarke, autor knihy Svoboda v edukacni spolecnosti.
Pfipominal, Ze pokud chceme dosahnout svobody a nezbytné urovné blahobytu, tak
spole¢nost musi dodrzovat jistou miru fadu a discipliny. Pouze ,,védomi oprené
o kulturu® dovoluje lidem bezpecnym zptisobem piekonavat rizné piekazky. Toto
»zkulturnéni® se uskuteciiuje prostrednictvim vérohodnych forem indoktrinace.
Bez toho se nelze naucit ani mateifskému jazyku. A tim piece indoktrinace nekon¢i.
Zasadnim ukolem vychovy je respektovani vlivu kultury, v které dité vyrasta.*’

Neill jako rozhodny piivrzenec individualni svobody nedocetnoval spole-
censkou stranku vychovy, spi$ se ji obaval. V§imal si Cetnych nedostatkd social-
niho Zivota a vychovou ve svobodné §kole se je snazil pfekonat. Clarkeovy argu-
menty ho nepfesveédcily, domnival se totiz, Ze kultura nema tu hodnotu, ktera se ji
pfisuzuje. Je nemocnd, zkorumpovana, destruktivni a oddané slouzi ,starym*
lidem, ktefi své mladi zasvétili valkam a v miru délaji vSe pro to, aby zbavili mladé
pokoleni vlivu na kulturu a politiku.

Skolni samospriva

Individualismus ve vychové je jednim z hlavnich principl prace s détmi
v Summerhillu. Protoze absolutni individualismus by vedl k anarchii, délal v této
souvislosti jednu vyjimku. Svoboda v jeho Skole se opirala o svobodu délani

8 TAMTEZ, s. 87.

' R. HEMMINGS, Fifty Years of Freedom, s. 107.

20 A.S. NEILL, Hearts and Heads in the School, London 1945, s. 105.
21 R, HEMMINGS, Fifty Years of Freedom, s. 107.
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v§eho s vyjimkou toho, co jinym znesnadiiovalo Zivot. Ditéti je dovoleno vyhy-
bat se skolnimu zaméstnani, hrat si cely den aj., protoze to vSechno nepiekazi
jinym. Neni mu ale dovoleno rozbijet sklo v oknech, ¢ist v noci a délat dalsi véci,
které narusuji klid a zdravi druhych. Za to mu hrozi sankce, nékdy ve formé pokut.
Za jizdu na cizim jizdnim kole bez povoleni se platila pokuta ve vysi Sesti kapes-
nych, podobn¢ obvykly penézity trest se platil za nadavani ve mésté (ve skole lze
nadavat, kolik kdo chce), za $patné chovani v king aj.”

Chovanci Summerhillu se vzdavaji Casti své osobni svobody ve prospéch
spoleCenského dobra, ve prospéch demokracie. Dobro strazi $kolni samosprava.
V mnoha $kolach na svéte je pouze zastérkou pro vedeni Skoly, ale pro Neilla byla
autentickym organem moci ve Skole a na internaté. Byl pfesvédCeny o tom, Ze
nelze hovofit o svobodé, pokud se zaklim nedda moznost svobodné fidit Skolni
zivot. Jadro samospravy v Summerhillu tvofila skupina starich zakd. Zaci ve véku
do dvanécti let nejsou schopni vytvofit dobrou samospravu, protoze jim chybi so-
cialni zkuSenosti. Ale zdjem o praci v samospravé byl velky, ani sedmileté déti
neodchazely z kazdotydennich setkani Skoly pred¢asné a pii hlasovani si Casto
braly ptiklad ze star$ich zaku.

Valné shromazdéni skoly (General School Meeting) je zakladni organi-
zacni formou Skolni samospravy Summerhillu. Kazdou sobotu se shromazd'uji
vsichni chovanci a vychovatelé, aby méli moznost se vyslovit — na zasad¢ rovno-
pravnosti — k otazkam socialniho zivota $koly a soucasné se ucastnit hlasovani. Na
shromazdéni se diskutuje a hlasuje o vSech zéavaznych Skolnich predpisech
a tadech, pricemz hlas Sestiletého ditéte ma stejnou vahu jako hlas feditele Skoly.
Schiize samospravy neslouzi pouze k ustanoveni pravidel a fadu, ale také k utva-
feni socialnich vztahii ve Skole. Mimo jiné se na nich vybiraji sportovni a divadelni
vybory, vybor pfipravujici pfilezitostné akce, vybiraji se také ,sluzby nocniho
klidu® a ,,méstska sluzba*, ktera sbira informace o chovani déti na vefejnosti.

Zalezitosti, o které se Skolni samosprava zajima, jsou velmi rtznorodé.
Neékdy jde o véci tykajici se zdravi a bezpe€i, jako napiiklad koufeni cigaret
v budové skoly, zdkaz koupani v mofi bez dozoru nebo problémy s piidavky jidla.
Kromé toho se objevuji zalezitosti socialnich vztahti ve Skole. Nékdy se rozebiraji
utoky na slabsi déti. K projeviim tohoto druhu se Valné shromézdéni Skoly stavi
velmi ostie. Na $kolni informacni tabuli se ukazal napis: ,,Vsechny pripady ublizo-
vani slabsim budou surové potrestany.” Podle Neilla bylo takovychto ptipada
malo, coz mélo byt zasluhou vychovného systému Summerhill.” Pfihodily se
i ptipady kradezi, s kterymi bylo nakladano dvojim zptisobem. Bud’ to byla ,zdlezi-
tost pro psychologa®, coz znamenalo individualni pfistup, nebo §lo o pfipad pro
Valné shromazdéni, na kterém se vétSinou neurcoval trest, ale vinik byl zavazan
vyrovnat Skodu. Protoze se pfipady Spatného chovani stavaly i v dobé navstév
hostti, Neill predlozil navrh, aby byl pfijat zdkaz zabranujici nadavani. Navrh

ZAS. NEILL, Summerhill, s. 58.
B TAMTEZ, s. 56.
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neprosel, protoze kolektiv stal na strané jednotlivce, ktery mlize mit n€kdy silnou
potiebu si na nékoho ¢i na néco zanadavat.

I tato svoboda jednotlivce ma své meze. To Ize ilustrovat na problémech se
Skolni dilnou. ProtoZe byla neustale oteviena pro vSechny, bylo v ni zni¢eno nebo
se ztratilo veskeré naradi. Neill tedy v diln¢ prepazkou uzamknul vlastni naradi, ale
protoZe to piece jenom povazoval za utok proti svobodé déti — tuto prepazku
odstranil. KdyZz i jeho nafadi zmizelo, vystoupil na Valném shromazdéni Skoly
s navrhem na souhlas s uzamknutim ¢asti dilny. Navrh byl piijat, coz narusovalo
svobodu chovancti. Dilna byla opét vybavena a pfistupna vSem. A opét potkal
naradi stejny osud, spolu stim zacal slabnout zajem déti o techniku, coz bylo
vysvétlovano nedostatkem nafadi. Proto byl schvalen navrh teditele, aby kazdy zak
mél vlastni nafadi a snim pracoval. Poté bylo mozné zamykat Skolni dilnu;
podobn& schvalilo Valné shromazdéni uzaméeni $kolni laboratofe.”* P¥iklad
s dilnou vypovida o potiebé omezit do jisté miry individualni svobodu chovancti
Summerhillu, a to tehdy, kdyZz ohrozuje individualni vlastnické pravo (feditele)
nebo ohrozuje obecné dobro spoleCenstvi (Skoly). Dulezité ovSsem bylo, ze ne
vedeni Skoly, ale chovanci rozhodli o omezeni svobody. V tom tkvi hlavni smysl
samospravy. Podle Neilla ,jedno Valné shromazdeni skoly ma vétsi hodnotu nez
tydenni vyucovani skolnich predmeti’. Realné predstavuje forum, na kterém se déti
uc¢i promluvit na verejnosti v obran¢ vlastnich nazori a zajmu. V této Skole byla
a je mySlenka autentické Skolni samospravy potvrzena zkusenostmi, a to v dlouhém
obdobi jejiho trvani.

Vysledky Summerhillu

Neni jednoduché tuto Skolu objektivné hodnotit. Pti tak svébytnych peda-
gogickych zasadach Summerhillu by bylo paradoxem pouzivat srovnani tradicniho
meteni Skolnich vysledkd. Tézko Ize za timto celem pouzit napf. srovnavaci
vykonové testy, které méfi predevsim védomosti, ale pravé ty Neilla pfili§ nezaji-
maly. Psal, Ze jeho vlastnim kritériem Skolniho tspéchu je schopnost radostné
pracovat a zit s pozitivnim pfistupem ke svétu. Neill to netvrdil pouze obecné, ale
ve svych knihach o Summerhillu uvedl mnoho individudlnich ptikladi, které
vypovidaji o osudech jeho chovanct:

Jednim z nich byl Tom. V Summerhillu se ocitl ve v€ku 5 let a pobyval
tam vice nez 12 let. V tomto obdobi nedochazel do zadné vyucovaci hodiny a vét-
§inu Casu pobyval v dilng. Cist se naudil sam a v 9 letech &etl Davida Copperfielda.
Do zaméstnani nastoupil ve filmovém studiu, kde se mu coby specialistovi dostalo
ze strany zamestnavatele velkého uznani.

Winfrieda pfisla jako tfinactileta do Skoly, kde se ke své velké radosti
nemusela nic ucit. Kdyz se po né€kolika tydnech zacala nudit, zasla ze Neillem, aby
ji néco naucil. Na otazku ,,Co?* neuméla odpovédeét. Po nékolika mésicich pfisla

2 TAMTEZ, s. 132-133.
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opet, ze chce slozit zkousky na college, a proto prosi o pomoc. Skutecné diky
pomoci ucitelll a rovnéz vlastnim usilim dosahla tohoto cile. ,,Nasla se, kdyz ji bylo
povoleno byt sebou*, konstatoval Neill.

Neill si v§ima zivotaschopnosti svych chovancti. Naptiklad Larry ptisel do
Summerhillu jako dvanactilety a kdyz mu bylo Sestnact — mél za sebou jiz zkousku
na univerzitu. Kvuli nedostatku finan¢nich prostiedkd na studia péstoval ovocné
stromy na Tabhiti, byl taxikafem na Novém Zélandu a délal i jiné prace. Kdyz zacal
studovat medicinu v Brisbane, tak se tam¢jsi dékan o jeho vysledcich vyjadfoval
velmi pozitivné€. Po studiich se stal lékafem v Essexu.

Neill pise také o negativnich piipadech. Patnactiletd Svédka Barbela ve
Skole stravila vice nez jeden rok, aniz by si pro sebe nasla né¢jakou ¢innost; podle
Neilla prisla do Summerhillu pfili§ pozd¢€. Stejn¢ tak dvé sestry z Chorvatska ve
véku 11 a 14 let se nedokazaly né¢im upoutat a matka je musela ze Skoly vzit.

Pokud se Neill vyjadioval o vysledcich svého tstavu, tvrdil, Ze i kdyZ z n¢;j
nevysel zadny génius, tak se mezi absolventy naslo mnoho tviir€ich lidi, vyborni
umélci, herci, nékolik védct apod. Tvrdil, Ze pokud se bere na zietel relativné maly
pocet zakid ve Skole — v dané chvili 45 — jejich velka Cast si vybrala néjaky druh
tvurci a originalni prace. AvSak pokud vezmeme v tivahu 1 jisté netspéchy skoly,
tak zobeciiuje, Ze ,,metoda, kterd se opird o détmi uzivanou svobodu, je spolehliva
v pripadé deti do dvanactého roku veku, naproti tomu starsim détem, zarazenym do
vyucovani, zalozeném na systematickém davkovani uceni, zabira svoboda prilis
mnoho casu“ >

O skole Summerhill a efektech jeji ¢innosti kolovaly rizné — $patné i dobré
— povésti. Ministerstvo Skolstvi do ni posila s zeleznou pravidelnosti inspektory.
Casto byva citovana zprava z hloubkové inspekce dvou inspektort z 21. &ervna
1949.%° Ve zpravé se pomérné detailné posuzuji pedagogické zasady 3koly, jeji
organizace, personal a samotné prostiedi skoly:

Pfes pomérné nizky rocni poplatek (120 liber) byly déti dobfe a vydatné
ziveny. Svoboda, kterou uzivaly, nebyla viibec bezbieha, ale omezeni si samy sob&
diktovaly déti. I kdyZ nebyla povinna ucast na vyuce, ve Skole nepanovala anar-
chie. Dobrého ohodnoceni se dockala rovnéz skolni samosprava. Inspektofi zmi-
nili, podobn¢ jako Neill, Ze samo uceni se toho, jak si zorganizovat vlastni zZivot,
mélo pro chovance mnohem vétsi hodnotu nez mnohdy ztraceny ¢as ve vyuce.
Urcité pochybnosti vyvolalo pouze to, Ze chovanci pozivali plné svobody v oblasti
sexu. Shodovali se sice s Neillem, Ze je nutna sexualni vychova a Ze je tfeba sex
oddélit od provinéni, nicméné domnivali se, ze v koedukacni Skole je potfebné
pouzit vice ,,bezpecnostnich opatieni. Za spornou otazku ve Skole povazovali
rovnéz chybéjici nabozensky zivot s hodinami ndbozenstvi. Sice $kolni parlament
by mohl nabozenstvi zavést, ale neudé€lal to s ohledem na to, Ze déti pochazeji

B TAMTEZ, s. 45.
26 Report of the British Government Inspectors. Ministry of Education. Inspected on 20th and 21th
June, 1949, in: A. S. NEILL, Summerhill, s. 77-86.
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z riznych zemi a z domovl rdzného vyznani. Pfesto zprava potvrdila, Ze ,,v této
Skole je vstéepovano mnoho kiestanskych zasad a mnohé z toho, co se v ni déje, by
kazdy kiestan mohl akceptovar?’

Inspektofti se podivovali nad tim, ze déti, zvlasté¢ mladsi, se vyucovani nel-
Castnily, ale nicméné zjistili, Ze pokud se dité rozhodne k casti, tak pracuje syste-
maticky. Obecné byly efekty (vysledky) Neillova systému posouzeny jako nepiili§
imponujici. Za ptic¢inu nepfili§ velkych uspéchti nepovazovali nedostatky ¢i chyby
Neillova systému, ale:

e Chybg¢jici dobry ucitel pro mladsi déti, sledujici a zaroven integrujici jejich
¢innosti.

e Pouzivani starych a formalnich metod uceni, které neodpovidaji détem ve
veéku od 7 do 10 let. Na lepsi trovni bylo vyucovani starSich deti.

e Détem chybi vychovné vedeni, podle inspektort je potieba vypracovat sys-
tém individualniho uceni, ktery by pomohl détem planovat jejich ¢innosti.

e Podle nazorl inspektorii i feditele je Summerhill $kolou, ve které jsou
tézké podminky k uceni, protoze se v ni pofad néco déje, coz pritahuje
a zarovel odvadi pozornost a zvédavost déti. Zadné dité nema pokoj
vyluéné pro sebe, nema také mistnost ke klidnému uceni. Malokdo z zakt
zustane ve Skole po 16. roku véku a lze tedy pochybovat, zda z obecné
pedagogického pohledu jim $kola da vSe, co potiebuji.

Inspektoti konstatovali, ze tam, kde je kvalita vyucovani dobra, lze zazna-
menat vynikajici praci déti. Predevs§im v oblasti vytvarnych praci, v pisemnych
pracich zaki a v redakci nasténnych novin, pfi ¢innostech Skolniho divadla, kde
bylo velkym uspéchem déti klasické predstaveni (i kdyz by si sim Neill pral, aby
predvedly svoji hru). Také napsali, Ze 1 kdyz chybi ,,formdlni t€lesna vychova, tak
déti travi velmi mnoho ¢asu na svézim vzduchu a potvrzenim aktivniho a zdravého
zpusobu zivota je jejich dobry vzhled a zdravotni stav.

Pfiznivé dopadlo hodnoceni chovani Summerhillskych chovanct. Podle
zpravy jsou plni Zivota a zapalu, je jim cizi nuda a apatie; cela Skola je ,,prodchnuta
atmosférou spokojenosti a tolerance®. Chovani déti je ,,os/nivé. Pokud jim tieba
i chybi konvencni manyry, tak jejich privétivost, pohoda a pfirozenost, jejich cel-
systém ptiznivy vliv na rozvoj takovych vlastnosti, jako jsou iniciativa, odpovéd-
nost a Cestnost. Nakonec zprava konstatuje, ze Summerhill ma dost slavnych cho-
vancu i absolventil, ktefi reprezentuji riizné oblasti zivota, predev§im proto, ze se
jejich prace odvijela od détskych zajmt a nepodléhala ptizplisobeni examinacnim
pozadavkim Skolského systému. A formuluje konecny zavér: ,,Vytvoreni pomerii,
v kterych by mohlo rozkvétat inteligentni vSeobecné vzdelavani, je uspéchem, ale ve
skutecnosti nekvete — a tim vice se zde promarnuje ohromna sance. Pri lepsi vyuce

2 A. S. NEILL, Summerhill, s. 80-81.
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na vSech stupnich skoly, a predevsim na nizsim stupni, by se mohlo nadherné roz-
vinout a tento experiment, ktery vyvolava velky zdjem, by mohl predvést svou
skutecnou hodnotu.“*®

Toto hodnoceni ¢innosti skoly pfijal Neill s klidem. Pokladal oba inspek-
tory za lidi s Sirokym rozhledem, piijal informaci o nedostatcich v praci s mladSimi
détmi i s nesrovnalostmi ve vSeobecném vzdélavani. Pokud jde o mladsi déti, tak
pouzil argument, Ze na brzké vzdélavani se nema klast takovy diraz, protoze sam
poznal bystré déti, které recitovaly ve Ctyfech letech klasické basné, a potom z nich
vyucovani. Ale v pozdéjsim veéku se jeho zaci uci rychle a velmi dobfe skladaji
zkousky na slavné univerzity. Odstavec o vS§eobecném vzdélavani ho musel zfejmée
mrzet, kdyZ napsal, Ze se oba inspektofi ,,nepovznesli nad svou akademickou pred-
pojatost. Minil, ze nekteré déti jednoduse nechtéji vSeobecné vzdélani, ponévadz
neni potfebné budoucim navrhaiim, kadefnikiim, tanecnikim, hudebnikiim, oSet-
fovateliim, mechanikim, inZenyram a umélctim.

Zavér

Na zavér miizeme dodat, ze Neill byl predstavitelem nejkrajnéjsiho kiidla
v okruhu progresivistl, a to nejenom téch anglickych. Védél o svém osamoceni,
a proto byl velmi rad, kdyz v roce 1927 Bertrand Russell spolu se svou Zenou ote-
vieli Skolu v Beacon Hill, druhou vedle Summerhillu, ktera ,,demonstrovala kom-
pletni svobodu ve vybéru prace a vychovy ve skole“.*

Je o ném znamo, ze byl liberalni vici détem, sam vSak byl mirnym
dogmatikem (ne ve své kazdodenni pedagogické praci, spiSe ve svych knihach), na
coz poukazuje zejména Ray Hemmings, ale pti ¢etbe Neillovych knih to vycitime
také. Stal na krajné chapanych pozicich svobody ditéte. Ditéte, které osvobodil od
Skoly, ale kterému také ponechal svobodu vybéru nabozenskych praktik. Odkud
védél, pokud chtél svym détem zajistit Stésti, Ze je obsazeno pravé a pouze v tom
rozméru, které se jemu jevilo jako Stésti ditéte? A pokud jde o vztah ke spolecnosti
— R. Hemmings ma pravdu, kdyz tvrdi, ze Neill pecoval o uspokojeni individual-
nich potfeb ditéte, a ne o to, aby jeho vychova odpovidala pozadavkiim socidlniho
zivota. Jeho Skola tedy ucila spiSe zivotnimu zpisobu (a way of life), nez aby pfi-
pravovala k pozdé&j$im moznym Zivotnim situacim, byla mistem zivota podle indi-
vidualnich prav, pro vlastni potfeby a cile, bez zvlaStniho respektovani cili
a potieb spole¢nosti.”’

Je fakt, ze malokterého pedagoga nechava jeho dilo chladnym (pokud ho
ovSem zna). Jedni slavi jeho vychovny model jako velké dilo, ale je nemalo téch,
ktefi ho zavrhuji. Konzervativci pfipominaji autoritativni aspekt vychovy: autorita

B TAMTEZ, s. 86.
» A.S.NEILL, The Problem Parent, London 1932, s. 107.
3 R. HEMMINGS, Fifty Years of Freedom, s. 174.

324



A. S. Neill a jeho Skola svobodné vychovy v Summerhillu

predstavuje prazkuSenost lidského byti, zvlasté v souvislosti s détskymi zkuse-
nostmi. Povazuji Summerhill za model vedeni ve stylu ,,Laissez — faire®, a tim za
pedagogickou utopii. Levicovi intelektualové pfipominaji, Ze jednak svym indivi-
duélnim, liberalnim vychovnym konceptem upiednostituje maloméstsky vychovny
zpusob a jednak zanedbava spoleCenskou, a tedy i politickou dimenzi vychovy.
Pedagogové — védci zase vznaseji namitku, Ze i kdyz jeho myslenky pfinesly urcité
dil¢i poznatky pro skolni pedagogiku, psychologii ditéte a pro teorii Skolni sociali-
zace, tak se mu nepodatilo vytvofit konzistentni pedagogickou teorii, kterou by $lo
Siroce prenést na vetejné skolstvi.

Pfi tom vSem je Summerhill ohromnym pedagogickym experimentem,
ktery svédci o velké fantazii a tvlrci sile jejiho zakladatele, pedagoga, na kterého
jsou pravem Britové hrdi, i kdyz i tam je jeho vliv na Skolsky systém a piipravu
ucitell omezeny.’' Pékna myslenka, kterou je zajisténi §tésti détem prostiednictvim
svobody individualniho vybéru, postupu a jednani, a vSe je navysost provéfeno
détskou samospravou, tady zlistala ovérena v jeji nejryzejsi podobg. Je mozné se
shodnout s mnohymi pedagogy, ze Neilliv experiment a jemu podobné jsou zdro-
jem ruznych pedagogickych myslenek, které si zasluhuji nasledovniky v jednot-
livostech a snad i v obecnych feSenich — avsak kompletné se tato Skola ,nedd
naroubovat na jiny terén®. Jestlize dnes, na zacatku 21. stoleti, jiz nema tento
experiment takovy vyznam jako diive, tak pfece jenom splnil svoji velkou roli.
Jeho hlavni myS$lenky nasly své ztélesnéni v mnoha anglickych skolach a dostaly se
v razné podobé¢ také do Skol v jinych zemich.

3 G. STRYNCLOVA, Summerhill, s. 73.
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Sumarry:
A. S. Neill and his School of Free Education in Summerhill
All who positively perceive the Summerhill school, celebrated in the year 2003, 120 years
from the birth and 30 years from the death of its founder A.S. Neill (1883-1973). This
school refers to the boarding school which has been in existence continuously until today
since 1924. From the beginning, the Summerhill School was opened for children having
educational problems, later on, its creator himself classified the school as a therapeutic
school for normal children. The school is based on the principle of confidence and
partnership between boarders and adults, Neill left the children freedom and created
conditions for self-education within the framework of self-governing organisation of the
school life. Neill is an author of many publications in the field of children’s pedagogy and
psychology. The influence of this institute upon the present education has always been
incomparable to the number of school-leavers. This an oldest running school having an
almost unchanged autonomy offering optional presence in lessons.

translated by Jifi Prokop
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